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 1 Актуальность опыта
  Проблема развития речи  является одной из самых актуальных в работе с детьми с диагнозом общее недоразвитие речи (ОНР). Развитие мышления и речи есть непременное условие развитие всех остальных человеческих способностей, побуждающее к их дальнейшему совершенствованию. 
  Появление у детей фразовой речи важно потому, что только при сочетании слов в предложении по законам грамматики родного языка речь может служить целям общения и познания деятельности. Поэтому многие психологи считают, что «,,, в развитии речи ребенка наиболее существенным является вопрос об усвоении им грамматического строя родного языка» 
( Эльконин Д.Б. Развитие речи в школьном возрасте. М., 1958 г.) 
 Овладение грамматически правильной речью оказывает влияние и на мышление ребенка. Он начинает мыслить более логично, последовательно, обобщать, правильно излагать свои мысли. Недаром К.Д.Ушинский, формируя цель в обучении отечественному языку, называл грамматику логикой языка. Говоря о ее изучении он писал:  «… грамматика, преодолеваемая логически, начинает развивать самосознание человека, т.е., именно ту способность, вследствие которой человек является человеком между животными» (Ушинский К. Д. Об изучении грамматики в связи с общими задачами изучения языку // Избр. Пед. Соч. Т. 2 М., 1954).
 Своевременное овладение правильной речью имеет огромное значение для формирования полноценной личности ребенка. Чем богаче и правильнее речь ребенка, тем легче он высказывает свои мысли, полноценнее строит взаимоотношения с детьми и взрослыми. Овладение грамматическим строем оказывает огромное влияние на общее развитие ребенка, обеспечивая ему переход к изучению языка в школе.
  В детском саду не ставится задача изучения законов грамматики и знакомства с ее категориями и терминологией, в дошкольном возрасте необходимо формировать основы грамматически правильной речи.
 У ребенка с нормальным речевым развитием к 5 годам обычно оказываются сформированными все грамматические категории родного языка:  он говорит развернутыми фразами, в речи использует сложносочиненные и сложноподчиненные конструкции, правильно согласовывает слова с помощью любых предлогов, падежных родовых окончаний и пр. Отдельные трудности, которые встречаются у детей, касаются редко употребляемых существительных в родительном и именительном падежах множественного числа (стулы, колесов, деревов).
 Можно отметить следующий порядок формирования падежных окончаний (по данным А. Н. Гвоздева) у детей с нормальным речевым развитием:
1 год 2 мес.-2 года. Предлог опускается при именительном и винительном падежах для обозначения места (Положи мяч стол);
 2 года-2 года 2 мес. Предлог опускается при дательном падеже для обозначения лица (дай Вове) и направлении (иди маме), предложном падеже со значением места (лежит сумке), творительный падеж в значении орудийности действия (рисую карандашом);
 2 года 2 мес.-2 года 6 мес.
Родительный падеж: с предлогами у, из, со значением совместности действия с предлогом с (с мамой); предложный падеж со значением места с предлогами на, в (на столе);
2 года 6 мес.-3 года. Родительный падеж с предлогами для, после (для мамы, после дождя);  винительный падеж с предлогами через, под (через речку, под стол);
 3года-4 года.  Родительный падеж с предлогом до для обозначения предела (до леса), с предлогом вместо (вместо брата).
 Важный показатель правильной речи ребенка-умение использовать предлоги и верно согласовывать существительные с прилагательными и числительными. К 3-4 годам дети в основном правильно употребляют в самостоятельной речи все простые предлоги: у, в, на, под, с, из, к, за, по, после, свободно используют их в своих высказываниях.
 К 5 годам дети усваивают основные формы согласования слов: существительные с прилагательными всех трех родов, с числительными в именительном падеже.
 К концу дошкольного периода дети в полной мере овладевают грамматическим строем языка. Как отмечал А.Н.Гвоздев, « … достигаемый к школьному возрасту уровень овладения родным языком является более высоким. В это время ребенок уже в такой мере овладевает  всей сложной системой грамматики, (…) что усваиваемый русский язык становится для него действительно родным. И ребенок получает в нем совершенное орудие общения и мышления».
 Иная картина наблюдается у дошкольников с ОНР. В грамматическом оформлении речи у таких детей можно отметить низкий уровень способности  к построению предложения. Такие дошкольники зачастую не могут правильно повторить предложение более чем из четырех слов: искажают их порядок или уменьшают их количество. Естественно, что в самостоятельной речи они пользуются простыми нераспространенными предложениями, даже и здесь у них нередки ошибки при употреблении падежных окончаний, предлогов, согласовании различных частей речи, например: ухаживали а ежику (ухаживали за ежиком), заботились белкой (заботились о белке), дотронулся о лоба (дотронулся (до лба), одна делевя (одно дерево), две колесы (два колеса), три ведры (три ведра), подошел два гуся (к двум гусям), играл две котенки (с двумя котятами).
 Работая в  логопедической группе с детьми с общим недоразвитием речи, я обращала внимание на  сложность формирования грамматического строя речи, особенно на употребление предложно-падежных конструкций. У детей с ОНР наблюдается несформированность пространственных представлений, пространственного восприятия, зрительно-пространственного анализа и синтеза. Все эти причины способствовали заняться более углубленной работой в этом направлении. Анализируя  литературу по этой теме, я сделала вывод: детям с ОНР очень сложно дается как понимание, так и употребление предлогов в речи, а также предложно-падежных форм. Степень  несформированности употребления предложных форм различна и не всегда взаимосвязана с тяжестью двигательных и речевых нарушений. В одних случаях дети затрудняются в определении правой и левой стороны тела или предмета, в ориентировке в окружающем пространстве, в других случаях – в понимании и употреблении грамматических конструкций, обозначающих пространственные отношения.
 Слова, не имеющие номинативного значения (предлоги, союзы, междометия) выполняют определенную функцию в речи. Без знаний этих слов дети не смогут овладеть структурой различных типов предложений. Неоткорректированое данное нарушение в дошкольном возрасте может стать следствием  дислексии и дисграфии, ибо важнейший фактор этих нарушений заключается в трудности нахождения исходной точки в пространстве и времени, а также в анализе и воспроизведении точной пространственной и временной последовательности.  Основная масса специфических ошибок младших школьников на уровне словосочетания и предложения выражается в так называемом аграмматизме, т.е. в нарушении связи слов: согласовании и управлении. Значительные трудности связаны именно с употреблением предлогов, дети могут опускать, заменять, реже удваивать. Поиск наиболее эффективных путей преодоления данного нарушения продолжается, поэтому возникла идея разработать систему игр и занятий с детьми старшего дошкольного возраста с ОНР  по формированию предложно-падежных конструкций. Применение представленного педагогического опыта позволит оптимизировать понимание и употребление грамматических конструкций детьми с ОНР и предупредить эти нарушения в период школьного обучения. 
2 Теоретическое обоснование опыта
 Нарушения употребления предложно-падежных конструкций являются видом ошибок грамматического строя речи, которые проявляются в случае несформированности операции грамматического структурирования (исходя из модели порождения речевого высказывания А.А. Леонтьева и Т.В. Ахутиной). У детей с ОНР часто нарушена дифференциация грамматических форм, выбор грамматической формы из парадигматического ряда.
  Предлог – служебная часть речи, которая выражает зависимость одних слов от других в словосочетании или предложении. Предлоги появляются позже всех знаменательных частей речи. По мере развития речи значение предлогов все больше и больше детализируются и обогащаются. Известно, что у детей с недоразвитием речи наблюдаются трудности, связанные с ориентацией в пространстве, вследствие чего оказываются несформированными пространственные понятия. Это в свою очередь приводит к трудностям формирования навыков правильного употребления грамматических форм (существительных с предлогами), выражающих эти отношения. Методы развития различных систем языка у детей широко представлены в литературе, для достижения лучших результатов в работе с детьми дошкольного возраста требуется создать хорошо оснащенную развивающую среду, необходимую для развития умственного и речевого развития каждого ребенка. В свою очередь, я построила  работу по формированию предложно-падежных конструкций у детей с ОНР с учетом основных принципов:
· Принцип учета основных особенностей детей
· Принцип наглядности
· Принцип сознательности
· Принцип системности и последовательности
· Принцип доступности
· Принцип индивидуальности
  Предложно-падежные конструкции являются сложными для дошкольников, их усвоение происходит в течение длительного времени. Поэтому наиболее перспективным в работе по формированию предложно-падежных конструкций является использование ведущей деятельности детей дошкольного возраста – игровой. Игра должна быть организована так, чтобы смысловой центр высказывания приходился на предлог. Здесь для ребенка важно понять, что предлог – хотя и маленькое, но имеющее самостоятельное значение слово и замена одного предлога другим меняет смысл высказывания, а это, в свою очередь, изменяет действие с предметом.                                         
  При определении этапов работы над предложно-падежными конструкциями учитывается последовательность их усвоения в онтогенезе. В связи с этим сначала отрабатываются предлоги: в, на, под, с ярко выраженным конкретным значением, а позднее предлоги:  над, из, около, за, пред, между, по и др.
 При этом необходимо учитывать, что с предлогами употребляются  следующие падежные формы:
	Падеж 
	Падежный вопрос
	Предлоги 
	Значение предлога 
	Пример 

	Р. п.
	кого?
чего?
	у, около, между, из, с, до, от, из-за, из-под
	Местонахождение, направление движения
	Лежит у забора, берет из парты, с парты

	Д. п.
	кому?
чему?
	по, к
	Местонахождение, направление движения
	плыть по реке, идет к дому

	В. п.
	кого?
что?
	на, в, под, за, через
	Направление действия
	ставить на стол; 
кладет на стол, под стол, за стол

	Т.п. 
	кем?
чем?
	за, над, с, под, перед, между
	Местонахождение 
	Лежит за книгой, перед книгой

	П.п
	о ком?
о чем?
	о, в, на
	Местонахождение
	Лежит на столе



  Предложно-падежные конструкции обозначают как местонахождение предмета, место действия, так и направление. Один и тот же предлог, употребляемый в различных предложно-падежных конструкциях, имеет разные значения. Например, предлог в  с винительным падежом обозначает направление действия, а с предложным-местонахождение (кладет в стол, но лежит в столе).
  Предложно-падежные конструкции усваиваются детьми с ОНР с большим  трудом. Предлоги опускаются, смешиваются, употребляются с несоответствующими им падежами существительными (дети идут на санки); наблюдаются ошибки и при образовании формы множественного числа, и при ее изменении по падежам.
 Необходимость включения в логопедические занятия упражнений с предложными конструкциями диктуется практическим усвоением более сложных морфологических закономерностей. Поскольку предложные конструкции связаны с основными формами   косвенных падежей, рекомендуется знакомство с предлогами проводить на материале словосочетаний и несложных фраз. Работа по формированию предложно-падежных конструкций у детей осуществляется в процессе развития понимания речи, расширения и уточнения словарного запаса, формирования грамматических средств языка, произношения и обучения грамоте, развития связной речи. Работа над предлогами рассматривается как составная часть работы над связью слов в предложении. 
  Изучив литературу разных авторов, мною был составлен перспективный план работы по формированию предложно-падежных конструкций для детей старшего дошкольного возраста и подготовительной к школе группе. В ходе работы были использованы  разнообразные формы, методы и приемы:
· обучение, при котором представляются связи и отношения между действиями, совершаемыми самим ребенком;
· выяснение отношений между предметами на картинках;
· построение предложений по образцу с использованием графических схем предлогов;
· усвоение выражений с предлогами на образцах живой речи и литературы, читаемой на занятиях. 
 На занятиях с дошкольниками предусматриваются упражнения:
· упражнения на развитие понимания нужной падежной формы
· упражнения на практическое образование падежных форм
· практические упражнения со словосочетаниями или падежными конструкциями, содержащими форму соответствующего падежа
· упражнения на сопоставление различных падежей
· закрепление материала в дидактической игре или инсценировке
  Работа над предлогами проводится поэтапно. Каждый предлог сначала отрабатывается отдельно от других предлогов. Работа над предлогом проводится в двух направлениях: над уточнением его конкретного значения и над падежной формой существительного, с которым он употребляется. Значение предлога уточняется с помощью графических схем. После изолированной работы над отдельными предлогами проводится дифференциация нескольких предлогов. При работе с пространственными предлогами используется подход, который обеспечивает плавный переход внешних действий во внутренний план.
  Дети учатся пересказу по плану, по отдельным картинкам, по опорным словам. Им  нужно не только пересказывать текст, но и выделять предлоги.  Реализация этой работы  предполагает использование разных форм работы.    По мнению Р.И.Лалаевой, Н.В.Серебряковой, грамматические формы словоизменения, словообразования появляются у детей с ОНР в той же последовательности, что и при нормальном речевом развитии. Своеобразие овладения грамматическим строем проявляется в более медленном темпе усвоения, в дисгармонии развития морфологической и синтаксической системе языка, семантических и формально-языковых компонентов, в искажении общей картины речевого развития.  У дошкольников с общим недоразвитием речи также наблюдается неустойчивое внимание, небольшой объем памяти, низкий контроль чужой и собственной речи.
  У большинства детей с речевыми нарушениями отмечаются отклонения в понимании падежей и предлогов, неправильное их употребление в синтаксических конструкциях без учета значения входящих в них слов, их грамматического оформления и последовательности. Наблюдаются не только многочисленные искажения употребления падежных форм, родовых и числовых окончаний, а также согласования формы глагола с существительными, но и факт нарушения процесса выбора нужного слова, стойкие затруднения в механизме запуска речи, низкий уровень способности в построении предложений.  
Нарушения предложно-падежных конструкций проявляется в виде следующих ошибок:   
· пропуск предлогов в, из, отсутствие предлогов над, около, перед, за, между, через
· замена предлогов  на и над, под и по, на и в по причине смешения их и в импрессивной речи из-за трудностей понимания грамматических значений этих предлогов «по книжке» вместо «под книжкой»
· отсутствие  предлогов  из-за, из-под
· замена одной предложно-падежной конструкции другой (дом стоит на реке).
· неправильное употребление падежного окончания существительного (Мальчик бежит с собака)
· неправильное употребление предлога и падежного окончания (Собака ест у миска)
· ошибки  в понимании пространственных предлогов-антонимов  ( в-из,  до-после, на-с, до-от, за-против, через - сквозь, из-за, из-под, над-под, от-к, за-перед)
  Это указывает на низкие оптико-пространственные способности детей с ОНР. Нарушения на формально языковом уровне у детей появлялись в  неправильном употреблении окончаний «достает кость из-под конура», в несоответствии окончания употребляемого предлога «на окном».
 Исследование показало, что  дети с ОНР  нуждается в целенаправленных занятиях по овладению предложно-падежными конструкциями.                                           
2 ТЕХНОЛОГИЯ ОПЫТА
  Опыт посвящен работе по формированию предложно–падежных конструкций при помощи  дидактических игр. Работа осуществлялась  на базе  МБДОУ д/с № 11 «Солнышко» Ковровского района. В логопедической группе «Теремок», укомплектованной в 2016 году. Общее количество-15 детей. Группа разновозрастная, для проведения НОД  делится на 2 подргруппы (подготовительную и старшую). Длительность работы над опытом 2 года. Теоретической и методической основой опыта являются положения Л.С. Выгодского о ведущей роли обучения и воспитания в психическом развитии ребенка, учение Р.В. Левиной о трех уровнях речевого развития детей и психолого-педагогическом подходе к ним в системе специального обучения. Исследование закономерностей развития детской речи в условиях ее нарушения, проведенные Т.Б. Филичевой,  Г.В. Чиркиной.
Основной базой опыта являются:
· Программа Т.Б.Филичевой, Г.В. Чиркиной, Т.В.Туманова, С.А. Миронова, А.В.Лагутина  «Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в условиях специального сада»
· Система коррекции общего недоразвития речи у детей пяти лет Т.А.Ткаченко «Если дошкольник плохо говорит» 
· Система коррекции общего недоразвития речи у детей шести лет
Т.А.Ткаченко «В школу без дефектов речи» 
· Исследования педагога  Н.П.Рудаковой «Особенности усвоения предложно-падежных конструкций детьми старшего дошкольного возраста с ОНР»
·  Конспекты занятий О.С.Яцель «Учимся правильно употреблять предлоги в речи»
· Дидактические игры для формирования предложно-падежных конструкций
   Владение операциями грамматического оформления речевого высказывания, в частности словосочетаний, составленных по способу предложно-падежного управления, выявлялось в естественных условиях, путем наблюдения за детьми в процессе игровой и учебной деятельности, выполнения тестовых заданий, диагностике. Анализ полученных результатов показал, что ошибки в использовании падежей и предлогов у детей с ОНР многочисленны и специфичны, носят как продуктивный, так и непродуктивный характер, соответствующий низкому уровню развития  грамматических средств языка. 
  Была поставлена цель: разработать систему работы по формированию предложно-падежных конструкций у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.
Для достижения цели были определены следующие задачи:
1. Изучить  методическую  литературу, интернет ресурсы по данной теме.
2. Определить последовательность работы по формированию предложно-падежных конструкций.
3. Составить перспективный план работы.
4. Сформировать методическое обеспечение – подбор и изготовление пособий, упражнений, дидактических игр, наглядного материала.
5. Апробировать план работы по формированию предложно-падежных конструкций на практике.
6. Провести начальный и итоговый мониторинг формирования предложно - падежных конструкций у детей старшего возраста.
  Поставленные задачи решались поэтапно в течение 2016-2018 г.
  На первом этапе работы была проведена работа по изучению методической литературы и интернет ресурсов по данной теме, составлен перспективный план работы по формированию предложно-падежных конструкций, в  перспективный план включены занятия по употреблению предлогов, подобран учебно-методический материал.  
  При отборе учебного материала  для работы со старшими дошкольниками с недоразвитием речи принималось во внимание степень его лексической, морфологической и фонетической трудности. Чтобы облегчить детям усвоение значения предлогов, вводились графические схемы, подбирался наглядный материал, игры и упражнения с разными видами заданий.               
  На втором этапе было проведено обследование уровней формирования предложно-падежных конструкций у детей старшего дошкольного возраста с ОНР. Для мониторинга были использованы методики Н.П.Рудаковой « Кто? Что? Сколько?», «Где право? Где лево?», О.Е.Громовой «Спрячем игрушку», Т.П.Бессоновой, Т.П. Грибовой «Добавь слова».  После диагностики детей  был  опробирован составленный план работы. Основная форма работы – подгрупповые и индивидуальные логопедические занятия. Упражнения, направленные на формирование предложно-падежных конструкций, включаются  в занятия  как элемент игры или в виде физкультминутки. С целью закрепления предлогов не только в слухоречевой, но и зрительной памяти детей, пространственные предлоги были разделены на группы по сходству или противоположности лексического значения. На занятиях проводилась работа над каждой из групп предлогов. Например, на лексико-грамматических занятиях познавали лексическое и грамматическое значение группы предлогов, на занятиях по обучению грамоте дети учились печатать эти предлоги, на занятиях по развитию связной речи предложно-падежные конструкции включались в активную речевую практику детей. Чтобы выяснить, насколько ребенок усвоил значения предлогов, ему предлагалось  выполнить  поручения: положи книгу на стол, в тумбочку, в шкаф и т.д. Безошибочное выполнение этих поручений свидетельствует об усвоении ребенком значений предлогов, после этого переходим к упражнениям на правильное употребление предлогов самим ребенком.   При уточнении и дифференциации предлогов в речи дошкольников с ОНР.

Работа над падежными конструкциями
  Замечено, что число грамматических ошибок значительно возрастает, когда ребенок начинает употреблять распространенные предложения. Причина этих ошибок - отсутствие умения контролировать как содержание предложения, так и его форму.
  Основным средством формирования грамматически правильной речи является обучение, проводимое на специальных занятиях. На таких занятиях дети получают образец, который запоминают и используют как эталон в оценке речи. Задача логопеда заключается в обучении дошкольников практическому изменению слов по падежам и числам.

Структура занятий 
· Упражнения на развитие понимания нужной падежной формы.
· Упражнения на практическое образование падежных форм.
· Практические упражнения со  словосочетаниями или падежными конструкциями, содержащими форму соответствующего падежа.
· Упражнение на сопоставление различных падежей.
· Закрепление материала в дидактической игре или инсценировке.
· В зависимости от уровня развития детей логопед должен структурно подходить к построению своего занятия.
· Наиболее усвоенными детьми являются формы именительного, винительного и родительного падежей существительных. Большое количество ошибок встречается в употреблении творительного падежа и предложно-падежных конструкций в единственном числе. Творительный падеж часто заменяется другими падежными формами: именительным (мальчик копает лопата), родительным (под стула, под дивана), предложным ( лампа висит над диване). Вместо предложного падежа иногда используется форма винительного падежа (мальчик катается на санки).
·  Согласно классификации падежных форм существительных, Л.П.Уфимцева предлагает вначале формировать у детей падежные окончания существительных и падежные конструкции без предлогов в такой последовательности: И.п. ед. и мн. ч.; В.п., ед. и мн. ч.; Р.п. ед. и мн. ч.;
· Д.п. ед. и мн. ч., Т.п. ед. и мн. ч. Затем переходить на предложные конструкции.
·  Другой исследователь С.Н.Шахновская рекомендует такую последовательность формирование у детей падежных конструкций; И.п. ед. и мн.ч.; В.п. ед. и мн. ч. (так как он близок к форме И.п. и является наиболее легкой формой по сравнению с другими); Д.п., Т. п. ед. и мн. ч. (это диктуется связью некоторых форм этих падежей с предлогами, вызывающими затруднения в развитии детской речи).
·  На каждую падежную форму существительных в группах дошкольников с ОНР отводится не более 3-4 занятий.


 Порядок работы над падежными конструкциями.
· Дети слушают, как говорит логопед. Он подчеркивает голосом формообразующий элемент (окончание) и сравнивает вновь образованную форму с начальной, что способствует развитию  у детей понимания нужной падежной формы.
· Проводятся упражнения по тренировке однословного ответа с утрированным произношением  окончания. Это делается для того, чтобы ребенок лучше чувствовал форму таких существительных в сказанной речи. Упражнения проводятся в игровой форме и многократно.
· Дети заучивают словосочетания, фразы, содержащие форму прорабатываемого падежа. Вначале используются фразы, состоящие из существительного и глагола, затем добавляется прилагательное с окончанием -ой, -ая, -ые (со старшей группы) и  другие члены предложения.
· Нельзя допускать механического заучивания падежных форм. Для этого по возможности надо меньше работать с изолированными словами и как можно быстрее переходить к речевым упражнениям на разнообразном материале.
· Приступая к развитию у детей вопросно-ответной формы речи, мы подводим их к этапу самостоятельного конструирования фразы с употреблением сложной падежной формы.
· В ходе работы используют различные виды речевых упражнений. Особое внимание следует уделять работе с предложно-падежными конструкциями.
·   На каждой изучаемой грамматической форме надо задерживаться до тех пор, пока у детей не выработается прочный навык в употреблении данной конструкции, и лишь после этого нужно переходить к новому материалу. Затем в течение года следует многократно возвращаться к этой теме.
·  Для  детей с ОНР все формы работы  должны носить игровой характер: дидактические игры с использованием картинок, игрушек и предметов (настольно-печатные); словесно-дидактические игры (речевые).
·  Игровой прием можно использовать и для закрепления всех падежных форм как фон для развернутой беседы с употреблением нужных конструкций.
·  Так, для закрепления форм существительных В.п. ед.ч., к примеру, создается ситуация украшения  елки и проводится беседа с детьми.
-Что вешают на елку?
-Какие подарки принес Дед Мороз? (Куклу, белку….)
·  Создается проблемная ситуация для закрепления форм существительных Р.п. ед.ч.: на доску выставляются контуры (картинки) животных без хвостов, а детям раздаются их хвосты; логопед разрешает взять животное тем ребятам, кто догадался, чей у него хвост.
·  Как только дети овладевают первыми двумя формами существительных (именительным и винительным падежом), рекомендуется сразу же давать упражнения на их дифференциацию. Это нужно для того, чтобы усвоенная детьми форма не стала доминирующей в их речи и не заслоняла  бы собой все остальные формы. По мере отработки речевого материала в других падежах увеличивается число сравниваемых падежных форм. Это подготавливает правильное использование падежных форм существительных, как в разных речевых ситуациях, так и в самостоятельной речи.
·  По завершению работы над падежными конструкциями рекомендуется познакомить детей  со следующими несклоняемыми существительными: пальто, кафе, пюре, пианино, кино, радио, желе, метро.
· Например, задание «Угадай, что изменилось?» Ваза стояла на пианино, а теперь на столе.)


 Нарушение построения предложно-падежных конструкций, проявляется в пропуске, замене предлогов, искажении окончаний. Неправильное употребление падежей с предлогами наблюдается гораздо чаще, чем неправильное понимание тех же конструкций с предлогом. В экспрессивной речи чаще всего наблюдаются: опускание предлогов в, из; отсутствие предлогов над, около, перед, между, за, через; замена предлогов на и над, под и по, на и в (на столе вместо над столом; по книжке, вместо под книжкой). В речи детей нередко отсутствуют предлоги из-за, из-под.
· Работу над правильным употреблением предлогов следует начинать с развития пространственно- временных отношений. Так, ребенок выполняет ряд инструкций: подними руки вверх, опусти вниз, вытяни руки вперед, сделай шаг назад и т.д. 
· Затем проводится работа над пространственным размещением предметов и их частей.
    Упражнения
· Найди и назови предмет, нарисованный в центре (в верхнем левом углу, в верхнем правом углу, в нижнем левом углу, в нижнем правом углу). Обведи его и раскрась.
· Назови последовательно (по строчкам) слева направо изображенные в первом столбике (строчке) предметы (овощи, фрукты…), во втором столбике, в третьем и т. д.
· Назови все машины по порядку. Скажи, в какую сторону едет грузовик (машина, автобус…)? Посчитай, сколько машин едет направо. Назови их.
· Что делает ребенок в нижнем левом (правом) углу? Покажи ребенка который смотрит направо.
· Рассмотри и назови животных, смотрящих в левую сторону.
· Выбери ту фигуру, которая помещена как образец на карточке сверху. Закрась ее.
· Найди вставку, которую надо поместить на место недостающей.
· Найди одинаковые зонтики. Чем нижний левый зонтик отличается от нижнего правого?
· Соедини линией нарисованные предметы.
· Какой зайчик добежит до морковки? Используя слова : прямо, налево, направо, расскажи, как он бежит.
· При ознакомлении детей с пространством можно использовать план. Сначала знакомим с планом комнаты, учим определять на нем место, где в данный момент находится ребенок или предмет. Затем можно использовать план комнаты для развития представлений о пространственных взаимоотношениях вещей (спереди, сзади, слева, справа).
· Ребенку  поначалу трудно усвоить, что эти взаимоотношения меняются в зависимости от положения реального или предполагаемого наблюдателя.   Особенно трудно ребенку, когда человек стоит к нему лицом.
· Дальнейшая работа над предлогами проводится в двух направлениях: над уточнением их конкретного значения   и над падежной формой существительного, с которым они употребляются.
· В работе над правильным употреблением предлогов необходимо помочь дошкольнику усвоить смысловое значение каждого предлога, так как только при этом условии он сможет правильно употреблять их в связной речи. Эта работа начинается с выявления понимания значения предлога. Для этого дается   инструкция, например: положи ложку на чашку, карандаши в коробку, мяч под стол.
· Безошибочное выполнение инструкций, «называние маленького слова», которое помогло выполнить задание, свидетельствует об усвоении ребенком значений предлогов. Ошибки же - об уровне формирования в понимании ребенка конкретного значения предлогов.

Порядок работы над усвоением  значения предлогов. 
· Выполнение действий взрослым с их оречевлением  с выделением при этом голосом предлога.
· Получение детьми инструкций с их последующим оречевлением. Например, при изучении предлога на: Саша, возьми книгу и положи ее на стол. Что ты сделал? Куда положил книгу? Назови «маленькое слово».
· Объяснение значения предлогов: 
· в-это значит внутри чего-то;
· на-на поверхности чего-то;
· с- обозначения направления от предмета;
· под-внизу чего-то;
· из-движение из пределов чего-нибудь;
· над-вверху над чем-то;
· за-спрятано позади чего-нибудь;
· к-по направлению к чему-нибудь;
· от-по направлению от чего-нибудь;
· через-с одной стороны на другую сторону;
· из-за- направление с противоположной стороны чего-нибудь;
· из-под-направление из места, находящегося под чем-нибудь;
· между-посреди чего-нибудь;
· среди-внутри, в центре чего-нибудь;
· перед-впереди чего-нибудь;
· у, возле, около-рядом с чем-нибудь.
· Значение каждого предлога объясняется каждому дошкольнику отдельно, причем объяснение сопровождается неоднократным наглядным показом на конкретных предметах (особенно первый год обучения). В ходе изучения предлогов используются следующие методы работы: наглядный показ действия предлога, выделение его голосом, практическая деятельность по употреблению предлога.
· После изолированной работы над отдельными предлогами проводится дифференциация нескольких предлогов.
· Не менее значимая работа над дифференциацией приставок и предлогов, так как в русском языке имеется определенное соответствие в использовании глагольных приставок и предлогов; входит в дом (в/в);выходит из дома (вы/из); подходит к дому (под/к); отходит от дома (от/от).
· В связи с этим необходимо проводить работу по уточнению соответствия в употреблении глагольной приставки и предлога. Можно использовать задания по добавлению предлога в падежной форме существительного в словосочетаниях с глаголами: вылетела…(клетка), влетела… (клетка), подлетела… (клетка), отлетела… (клетка), залетела… (клетка). 
·  При объяснении значений предлогов используется графическая схема, которая изготавливается как для работы на доске, так и индивидуально для каждого ребенка.
· Логопед показывает картинки, а дети поднимают схему соответствующего предлога. При этом дошкольник видит, что расположение кружочка на карточке полностью соответствует расположению реальных предметов (белка в дупле и кружочек в квадратике, т.е. и то и другое-внутри).
· Схема предлогов также используется и при составлении предложений.
· Для закрепления правильного употребления предлогов  в самостоятельной речи детям предлагается:
· Назвать, где расположен предмет на картинке (птичка в клетке, под клеткой, под клеткой, на клетке; тетрадь на альбоме, в альбоме, в альбоме, под альбомом);
· Назвать действия с предметами, которые выполняет логопед;

  Приобретенные навыки автоматизировались в упражнениях и играх: дети подсчитывали количество слов в предложениях, учились выделять предлог как слово в потоке речи, зрительно запоминали графический образ предлога, составляли предложения и короткие рассказы с предлогами. Коррекционно-логопедическая работа начиналась с предлогов	, имеющих пространственное значение. Работа проводилась по следующим этапам: 
· Формирование у детей четких лексических значений      пространственных предлогов
· Дифференциация предлогов в устной речи детей
· Формирование звуковых грамматических обобщений
· Осознание словесного состава предложения  


[bookmark: _GoBack]План занятий по ознакомлению детей с предложно-падежными конструкциями

	Месяц 
	Предложно-падежные конструкции

	1
	2

	Старшая группа

	Сентябрь
	Именительный падеж  ед. и мн. ч. С продуктивными окончаниями –ы, -и

	Октябрь
	Винительный  падеж ед. ч. (без предлога).
Дательный падеж ед.ч. (без предлога).
Родительный падеж ед.ч. (без предлога).
Предложный падеж ед.ч.



	Ноябрь
	на (винительный падеж),
у (родительный падеж),
на (предложный падеж),
на и под (винительный падеж)

	Декабрь 
	Творительный падеж  в значении орудийности,
на, у, под,
к (дательный падеж),
за (творительный падеж)


	Январь 
	от (родительный падеж),
на, у, под, к, за, от, в (предложный падеж),
по (дательный падеж)

	Февраль 
	после (родительный падеж),

до (родительный падеж),
по (дательный падеж),
вместо (родительный падеж)

	Март 
	на-в-под
у-к-за

	Апрель 
	от-по-до,
после, вместо,
в-у

	Подготовительная  группа

	Сентябрь 
	Именительный падеж мн.ч. 

	Октябрь 
	Именительный падеж мн. ч. и ед. ч.
с (творительный падеж)

	Ноябрь 
	Винительный падеж ед. ч.
Родительный падеж без предлога и с предлогом у

	Декабрь 
	Винительный падеж ед.ч.
на
на, с

	Январь 
	на, под
Родительный падеж мн.ч.

	Февраль 
	Падежные конструкции в ед. ч. и мн.ч.
на, под, в

	Март 
	на, в, из, под, из-под

	Апрель 
	у, на, с



   Работа над правильным оформлением флексий в предложных конструкциях также проводилась поэтапно. Первоначально предлог отрабатывался с  существительными только одного склонения, постепенно включались существительные других склонений. Так, например, предлог В со значением направления действия (винительный падеж) сначала используется с существительными 2-го склонения, затем 3-го, имеющими нулевое окончание в этом падеже (кладет в стол, в шкаф, в ящик, в тетрадь) Впоследствии этот же предлог отрабатывается с существительными 1-го склонения (кладёт в книгу, в машину, в сумку, в парту). Употребление предложно-падежных конструкций давалось преимущественно в приглагольных словосочетаниях, так как от характера глагола зависят значения предлога и падежная форма существительного. Например: лежит (где?) в портфеле, кладут (куда?) в портфель. Для проведения работы по уточнению соответствия в употреблении глагольной приставки и предлога использовались задания по добавлению предлога к падежной флексии существительного в словосочетаниях с глаголами: влетела…(клетка), вылетела…(клетка),подлетела…(клетка),отлетела…(клетка).Предлог является объектом постоянного внимания детей и их активной умственной деятельности, что создает основу для понимания его синтаксической роли  в различных речевых высказываниях (словосочетаниях, предложениях, текстах). Для этого предполагается закрепление предлогов на занятиях по развитию речи, по рисованию, лепке, физкультуре, в часы досуга, в процессе режимных моментов, что требует тесной взаимосвязи работы логопеда и воспитателя.                     
4 РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ ОПЫТА
  Результативность опыта заключалась в сравнении начального и итогового мониторинга. Работа проводилась по разработанному перспективному плану с использованием разнообразных форм и методов обучения детей с ОНР предложно-падежным конструкциям. В сентябре 2016 года было проведено обследование уровня формирования предложно-падежных конструкций у детей старшего   дошкольного возраста с ОНР.
 Исследование состояло из двух этапов. На первом этапе проводилось изучение анамнезов состояния слуха, интеллекта, перцептивных оптико-пространственных представлений речи. На втором этапе проводилась работа с заданиями различной сложности, имеющими практическую направленность, которая понимается как единственная форма связи изучаемого грамматического материала с речевой практикой. Работа включала четыре серии заданий, в которые входили разнообразные лингвистические пробы. Первая содержала четыре задания на исследование оптико-пространственных функций на вербальном уровне, вторая – три задания на определение уровня понимания предлогов, третья – шесть заданий на изучение владения предложно-падежными формами во фразовой речи, четвертая – три задания, выявляющих уровень пространственных предлогов в связной речи. 
 У большинства  детей отмечалось недоразвитие оптико-пространственных функций и несформированность  предложно-падежных конструкций. Как было сказано выше, работа с детьми проводилась в течение 2 лет.  Конечная диагностика в 2018 году показала следующие результаты.
 Благодаря систематичности и доступности материала используемого на занятиях, предложные формы  усваиваются детьми легче. Подборка дидактических игр и упражнений способствует лучшему восприятию материала, его закреплению и запоминанию. Использование на занятиях схем развивает зрительно-пространственное представление у детей, что способствует развитию высших психических функций. Систематичность занятий доводит до автоматизма употребление предложных форм, построения предложений и текстов. Речь детей становится более грамотной, богатой, увеличивается словарный запас. Употребление предложно-падежных конструкций обогащает учебный материал и является неотъемлемой частью при изучении  лексико-грамматических категорий.
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